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Inledning

Det stélls idag storre krav an tidigare pa att eleverna ska kunna arbeta sjalvstandig, ett vanligt
sétt att odla och uppmuntra denna sjalvstandighet ar genom att eleverna arbetar med olika
former av projekt arbeten. Projektarbete ar en arbetsform som skiljer sig fran 6vriga och
ibland mer vanliga former som t.ex. grupparbete. Det hér &r tankt som en guide och tipsbok
till de larare som har tankt att arbete med projekt inom sitt amne, framférallt pa gymnasiet.
For att eleverna skall l&ra sig vad det innebér att arbeta i den hédr formen ar det viktigt att deras
larare vet hur ett projektarbete fungerar och styrs. Vart mal har varit att relativt kortfattat ga
igenom de olika mal och problem som é&r forknippade med att projektarbeta inom
historieamnet. Forst tar vi kort upp vad ett projektarbete ar och vad som skiljer det ifran andra
arbetsformer. Sedan gar vi mer in pa detalj om hur man arbetar i projektform. Har tar vi upp
de olika moment som ingar och ger en del férhoppningsvis anvandbara tips. Eftersom vi
framst har valt att lagga fokus pa historieamnet sa gar vi dven igenom en del problem som ar
sarskilt forknippade med det. For att underlatta och 6ka forstaelsen for projektarbete finns det
mot slutet &ven med ett konkret exempel pa hur ett projektarbete skulle kunna utformas.

Eftersom arbete med elever ar véldigt varierande och of6rutsagbart sa ar det omojligt att ga
igenom varije tankbart scenario och problem. Men det ar anda var forhoppning att denna guide
ska hjalpa de larare som vill projektarbeta inom Historia pa vagen.
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Vad ar projektarbete?

Vad ett projekt &r har nog alla ménniskor en egen uppfattning om och darfér anser vi att det
kan var bra att tydliggora vad vi menar med ordet projekt i denna text. Projektarbete av olika
slag ar ett vanligt inslag pa manga arbetsplatser runtom i landet. Det vi menar ar gemensamt
for projekt oavsett hur, var och nar det utfors ar att det vill komma fram till nagonting; att
projektet skall leda till en produkt av nagot slag.

Ordet projekt kommer fran latinets projicere och betyder ungefar “kasta fram”, att kasta fram
en l6sning pa ett problem, att kasta fram en produkt formad utifrén ett projektarbete.’ Det
finns naturligtvis mer som hor till ett projektarbete an en slutprodukt, att arbeta i projektform
ar att delta i en process dar slutprodukten &r en del av den processen. Ett projekt ar
malinriktat; avgransat i tid, resurser, kapital och planerat att utforas efter dessa
begransningar?. Dessa projekt kan och uppstar ute i hela arbetsvarlden och dven i skolans
miljo. | skolan visar sig projekt oftast att inga i det problembaserade larandet, det vill séga att
eleverna utgdr frén ett problem och sjalva projektet 4r att 16sa det har problemet.® Vad som
ofta skiljer den har typen av undervisning fran andra typer &r att den ar amnesévergripande;
projektarbete i skolan utgar ifran ett problem och inte utifran ett amne.

Eleverna arbetar saledes utifran en problemstalining men det innebar inte att eleven/eleverna
som arbetar med projektet helt sjalvstandigt bestammer sig for ett problem utan det skall
goras i samrad med samtliga individer som &r inblandade i projektet. Lararen skall inte
bestdimma 6ver eleverna vilket kan vara vanligt i den traditionella undervisningen utan detta
skall ske i samrad och diskussion med lararen dar denne erbjuder och utfor handledning at
eleverna. Handledning ar nagonting som skall ing& som ett &terkommande inslag i ett
projektarbete under hela dess existens. Projektarbete ar som vi sa en process och for att
lararen i skolan skall kunna félja hela den har processen och inte endast se slutprodukten
kravs det att eleverna for loggbok eller pa annat satt dokumenterar arbetet. Detta for att
underlatta for lararen att se helhetshilden av projektarbetet men ocksa for att eleven sjélv ska
kunna se vad de har gjort samt nar de gjorde det. Genom loggboken kan de dven se ifall de
haller sin upp skissade planering for projektet och da lattare kunna se och berakna ifall de
hinner med att slutféra projektet i det nuvarande arbetstempot eller om de maste oka
arbetstakten.

Nar eleverna arbetar i projektform utgar de alltsa ifran ett problem och har kontinuerlig
handledning fran en larare samt for anteckningar om sin dagliga process med. Nér eleverna
har kommit fram till en slutprodukt av nagon form ar det dags for den sista delen av
projektarbetet, att utvéardera sin egen insats. Detta ar viktigt for att det har lamnas mojlighet
for eleven att se vad som skulle ha fungerat battre och vad som fungerade bra.

! Sven Eklund. Projekt i undervisningen handbok fér studenter och larare. (Scandbook, Falun, 1998) s. 14
% Sven Eklund. s. 14

¥ Sven Eklund. s. 13

* Siw Skrovset, Torbjérn Lund. Projekt arbete i skolan. (Studentlitteratur, Lund 2000) s. 28



Linkdpings universitet

VT 2007

Tvérvetenskapliga &mnesstudier i projektform
Mikael Wallin

Andreas Williamsson

Henrik von Knorring

Vad skiljer det ifran andra arbetsformer?

| skolan far eleverna ofta uppgifter att l6sa i respektive &mne och under lektionstid, hur de
sedan gar tillvaga for att I6sa uppgiften ar inte alltid s& viktigt. Lararen vill ta del av deras
slutsatser och se att de handlat korrekt och med antalet elever pa varje larare ar det inte
osannolikt att det ar allt de hinner under ett lektionspass. N&r man arbetar i projektform
innebar det att eleven far planera, genomféra planeringen till en produkt och utvérdera
processen. | projektarbete &r processen lika viktig som slutprodukten.® En stor skillnad mot
elevens vanliga arbetssétt ar saledes att han/hon far ta storre eget ansvar och planera sin
process sjalv istallet for att fa allting serverat.

Men &ven lararen bor fora ndgon form av anteckningar under sina handledningstillfallen och
under projektets gang for att lattare kunna betygséatta processen och for att fa en uppfattning
om hur arbetet fortskrider och vad eleverna behéver hjalp med.®

Det som mest skiljer projektarbete ifran annan undervisning for lararens del &r just rollen som
handledare. De ska végleda och hjélpa eleverna men inte vara lika styrande som under mer
traditionell undervisning.” Det kan férmodligen kannas ovanligt fér ménga elever att fora
samtal med lararen om hur de sjélva har tankt och vill gora istallet for att fraga lararen hur de
skall géra. Men for att de ska bli mer sjalvstandiga och oberoende sa ar det nddvandigt att de
blir mer aktiva.

Varfor ska eleverna projektarbeta?

| yrkeslivet efter skolan och vid hogskolestudier stélls det manga ganger krav pa att eleverna
ska Klara av att planera och utféra sina arbetsuppgifter sjalvstandigt. For att 16sa de
uppgifterna kravs det ofta att man kan tanka tvarvetenskapligt och ta del av manga olika
amnen och se helheten och sambanden mellan dem for att kunna finna sina svar. Att lata
elever arbeta i projektform bor hjélpa dem att ta eget ansvar, lara sig planera, se och anvanda
sig av helheten i sin utbildning.? Det &r ett satt att forsoka hjlpa eleverna att férbereda sig
infor livet utanfor skolan.

Att arbeta i projektform ska ocksa bidra till en storre social kompetens dar jag som elev maste
lara mig att hjalpa andra, samarbeta med andra genom diskussioner, vaga fraga andra om
hjalp men &ven vaga ta eget ansvar och se till att arbetet blir gjort.’

Vad sager laroplanen, Lpf 94?

| den star det bland annat att eleverna skall lara sig och utveckla sin formaga att ta eget ansvar
och egna initiativ till att 16sa problem samt att de skall lara sig samarbeta med andra likval

® Jan-Olof Andersson, Marianne Feldt. Projektarbete 100p — att handleda projektarbete i skolan.(Liber AB
2005) s. 6

® Jan-Olof Andersson, Marianne Feldt. s. 90

'Siw Skrovset, Torbjorn Lund. s. 120

8 Jan-Olof Andersson, Marianne Feldt. s. 9

®Jan-Olof Andersson, Marianne Feldt. s. 11
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som att arbeta sjalvstandigt.’® Genom att arbeta i projektform bér manga av dessa kriterier
uppfyllas, om inte annat sa kommer eleverna i kontakt med dessa problem.
Skolan ska ocksa utveckla elevernas sociala och kommunikativa kompetens.
Projektformsarbetet tvingas eleverna att samverka med sin omgivning for att kunna I6sa sin
uppgift och det leder till 6kad social kompetens samt att de lar sig hur de far tag i den
information och fakta som de behdver for att slutféra sin uppgift..

11
I

’Mal att strava mot

Skolan skall stréava mot att varje elev

« tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,

« aktivt utévar inflytande 6ver sin utbildning,

» utifran kunskap om demokratins principer vidareutvecklar

sin formaga att arbeta i demokratiska former,

« utvecklar sin vilja att aktivt bidra till en férdjupad demokrati

i arbetsliv och samhallsliv och

« starker sin tilltro till den egna férmagan att sjalv och tillsammans
med andra ta initiativ, ta ansvar och paverka sina villkor.”*?

Malen som varije skola skall strava mot uppfylis till stor del av arbetsformen projektarbete.
Dar far de stora mojligheter att aktivt vélja vad de skall arbete med, lara sig att de maste bidra
i arbetsprocessen och ta personligt ansvar samt lita pa sina medarbetare att projektet blir
fardigt. Allt detta bor hjalpa eleverna att lita mer pa sig sjalva sa att de far ett starkt
sjalvfortroende samt lara sig att de kan sjalva. Forhoppningsvis vagar de i framtiden ta egna
initiativ nar de vet att de har lyckats med det tidigare.

Skolan skall skaffa elever en grund for ett livslangt larande, de ska lara sig hur de sjalva
inforskaffar ny kunskap efter att de slutat skolan och inte kan & hjalp av den langre.*®
Projektarbete erbjuder elever att lara sig det har, att arbeta sjalvstandigt och finna l6sningar
sjalva med hjalp av en handledare. Manga av de saker laroplanen syftar till hjalper
projektarbete eleverna att uppna kanske speciellt de kunskaper skolan vill féormedla till
eleverna som de har nytta av ute i arbetslivet, att vara anpassningsbara till problemet de stélls
infor.

19| pf 94. (AB Danagérds grafiska, Odeshdg, 2006). s. 5
1 Jan-Olof Andersson, Marianne Feldt. s. 17

2 pf94.s. 13

B1pfod.s.5
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Projektarbetets olika moment

Hér nedan har vi, for enkelhetens skull, delat upp projektarbetets arbetsprocess i fem olika
faser. Ett par faser har vi begavat med underrubriker. Detta for att sarskilt pavisa var i
arbetsprocessens kronologi som dessa ytterst viktiga, men sallan oproblematiska, moment bér
behandlas. Hartill far vi, genom denna uppdelning, ocksa majligheten att behandla dess
moment lite extra, utan for den sakens skull trassla till kronologins réda trad.

Motivations- och inspirationsfasen

Pa vilket satt en larare startar en lektion, eller tema, ar oerhort viktigt. Som elev, i den
traditionella svenska skolan, flyttas man runt mellan olika klassrum och &mnen; man
forvantas stalla om sitt tank i samma takt och stund, detta flera ganger per dag. For att
underlétta denna omstallningsprocedur, som sannerligen inte alltid &r helt latt, &r en
motivation och inspirationsfas avgorande. Syftet med denna fas av projektarbetet ar att fa in
elevernas tankar pa projektomradet och att inspirera eleverna till egna fragor inom
arbetsomradet. Denna inledningsfas ar fundamental i projektarbetet. Har grundlaggs dels
elevernas instéllning till projektet och har formas ocksa elevernas forsta idéer kring vad
amnesomradet handlar om. Att hitta bra och lampliga inspirationskéllor &r alltsa av stor vikt.
Lampliga inspirationskéllor kan exempelvis vara en spelfilm som anknyter till problematiken
inom arbetsomradet, eller varfor inte en bra dokumentar. | detta moment har videovisningar
“endast” som syfte att fungera som triggers”, sa korta tankevackande sekvenser racker gott.

Andra alternativ &r att bjuda in externa forelasare eller ga pa studiebesok. Detta kraver dock
annu storre krav pa planering och kontroll utifran ett lararperspektiv. Vi som larare bor veta
att de vi erbjuder eleverna, i denna fas, fungerar som inkorsport till temat. Nagot sakrare i
detta sammanhang torde vara att lata tidigare elever sta for inspirationsdelen. Sarskilt
uppskattat, av eleverna, skall de annars vara nér larare inleder med att spela rollspel.*

| samband med denna fas bér man fa eleverna att forsta det meningsfulla med att arbeta med
detta arbetsomrade, och med denna arbetsform om inte detta behandlats tidigare.

Ramar och malanalys

Att arbeta i projektform kan betyda en viss frihet, men det &r en frihet under ansvar. Det &r
viktigt att man, som larare, gor upp tydliga ramar som eleverna maste halla sig inom. Manga
av dessa kan med fordel diskuteras fram i samrad med eleverna. | detta bor man bl.a. ta upp
gemensamma tidsramar och resurser. Eleverna bor nu ocksa fa veta forutsattningarna for
betygsattning; innehall och mal. | detta stadium bor man ocksa ha en genomgang av
arbetsmaterialet, sasom en forevisning om hur loggboken skall utformas och anvéandas.

Ett bra satt att fa eleverna att minnas, och pa samma gang kontrollera om alla uppfattat
ramarna pa samma satt, ar att lata dem fritt, med egna formuleringar, fa skriva ned ramarna i

1 Siw Skrovset & Torbjérn Lund, s.74
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sina loggbocker. Att arbeta pa detta satt, med tydliga och motiverade ramar, for att forebygga
missforstand och oklarheter ar extra nddvandigt da projektarbeten ofta leds av flera larare
gemensamt.

Idéfasen

Sa snart som mojligt efter den inledande fasen bor eleverna ges mojlighet till
“brainstormning”. Eleverna far mojlighet att ventilera sina tankar och idéer kring
arbetsomradet. Tva centrala fragor, for eleverna, i denna fas &r: Vad vet vi? Vad vill vi veta? |
och med att lararna ofta bestamt huvudtemat ar det viktigt att det inte blir for snavt sa att
elevernas kreativa tankande hammas. Av samma anledning bor inga vérderingar av idéerna
forekomma under denna process.

Ett val genomtankt tillvagagangssatt for hur idéstadiet kan organiseras, presenteras i Skrovset
och Lunds bok Projektarbete i skolan. Proceduren inleds med att eleverna fritt far associera
kring temat och darefter skriva ned stickord pa lappar. Eleverna far sedan presentera sina ord
som, alla, skrivs pa tavlan. Utifran de nyckelord som presenterats pa tavlan sa skall eleverna
plocka ut tre som de skulle vilja lara sig mer kring.™

Gruppindelning

Innan vi gar in pa processen med att skapa arbetsgrupper sa bor de namnas att ett
projektarbete ingalunda ar en arbetsform som maste genomféras i grupp. Men vill man na
diverse sociala malsattningar finns det en podang med att eleverna gor arbetet i grupp. |
samband med gruppindelningen kan man med fordel Iata eleverna vara med och diskutera
fram olika former av gruppbildning, dess fordelar och nackdelar. Detta ar naturligtvis inte
nagot som bor foras upp till diskussion vid varje gruppindelning. Gruppernas storlek brukar
anses som lamplig vid 3-5 personer.*® De gér att dela in gruppindelning i tre olika typer av
forfarande: den lararstyrda, den elevstyrda samt den framlottade. Den elevstyrda
gruppindelningen kan mdjligen motiveras av att den ar mest demokratisk. Samtidigt bér man
som larare vara aktsam och medveten om de risker som man med en sadan indelning kan
utsétta enskilda elever for. Svaga eller impopuléra elever kan drabbas hart av ovanstaende
tillvagagangssatt. Hartill bor man ocksa fundera pa om grupper av kompisar &r en bra grund
som arbetsgrupp, da detta oftast blir resultatet av en elevstyrd gruppindelning.

I den framlottade gruppindelningen har vi larare inte méjligheten att ta hansyn till sddant som
vi lart fran tidigare gruppindelningar som exempelvis; vilka elever som absolut inte bor arbeta
tillsammans. Vi riskerar att fa gruppkonstellationer som, vi pa forhand vet, ar klart
ogynnsamma. Men och andra sidan kan vi genom en strikt lararstyrd gruppindelning tappa
vara elever, vi bor hela tiden ha med vara elever sa att de kanner att det ar deras projekt. Med
deltagarstyrning kan vi 6ka motivationen hos eleverna.'” En variant av gruppindelning blir till

1> Siw Skrovset & Torbjorn Lund s.75
16 Sjw Skrovset & Torbjorn Lund s.78
7 Siw Skrovset & Torbjorn Lund s.81
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om vi forfoljer Skrovset och Lunds exempel pa idéutveckling ovan. Da later man elevernas
val av nyckelord vara vagledande samtidigt som lararna kan kontrollera processen. Med

elevernas tre nyckelord gar det att justera grupperna sa att mindre lyckade
gruppkonstellationer kan undvikas.

Problemformuleringsfasen

Ett projektarbete bestar alltid av en process som leder

fram till nagon form av slutprodukt. Men for att starta Vagen till

en process behdver man nagon utgqngspunkt. Man" Problemformulering
maste ha ett syfte (mal). Nér syftet ar formulerat bor

eleverna sétta ihop fragestallningar som skall hjélpa till Tema

att styra arbetet sa att de nar syftet. Fragestallningarna
ar alltsa ett slags verktyg for att precisera syftet. Med

fragestallningar undviker man ocksa att eleverna gor ldéinventering

helt deskriptiva och reproducerande arbeten. // / I \\\\
Det &r i arbetet med att fa fram en bra |dé 1dé 1d4é 1dé |dé 1dé 1dé 1dé
problemformulering som eleverna brukar fastna i

svarigheter.® En god problemformulering ar nyckeln \

till projektarbetet och avgorande for att de skall bli ett Aktuella problemstalliningar

lyckat projektarbete. En enkel och Klar

problemformulering gor arbetet lattare och mer

overkomligt; eleverna slipper &gna en massa tid till Problemformulering
annat som ligger utanfor projektarbetets mal. Sa lat

denna fas ta tid. Om eleverna inte har erfarenhet av att gora
problemformuleringar bor de forst fa traning i det. Skrovset
och Lund menar att det hdrom saknas en tradition i den svenska
skolan.™

Figuren ar hamtad ifran Jan
Kjell Hoel 2005 sidan 7

Ett tips kan saledes vara att lata det forsta projektarbetet ha som huvudmal att lara ut
arbetsmetoden, och med férdel lata innehallet verka mer underordnat. En bra start kan annars
vara att borja med ett enkelt tema som eleverna kan genomfora pa kort tid. Allteftersom
eleverna blir fortroliga med projektarbetet som arbetsform, bér svarighetsgrad, innehall och
omfang oka.

| och med att denna fas &r sa viktig bér man, som lérare, lagga in en obligatorisk handledning
vid denna fas. Detta kan som sagt férebygga manga problem langre fram i processen. Ett bra
tillvagagangssatt ar att lata eleverna fylla i en projektskiss infor handledarmoétet. Tips pa hur
dessa kan utformas ges bland bilagorna, i detta héfte. | initialskedet kan det vara till en
oerhord hjélp for eleverna att skriva ner sina spretiga tankar. De abstrakta tankarna forvandlas
ofta till ndgot konkret nar tankar uppfors i skrift. Idéskissen bor relativt snart Gverga i en

18 Krister Andersson Brolin, Projektarbete lararboken (Lund, 2001) 5.90
9 Siw Skrovset & Torbjorn Lund 5.93
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projektplan. Projektplanen skall, som namnet antyder, fungera som en plan 6ver projektet.
Har skall eleven kunna redovisa sitt syfte med fragestallningar och avgransningar. Eleven
skall ocksa kunna redogora for sitt tillvagagangssatt, samt hur resultatet/produkten skall
redovisas. Hartill bor de ocksa framga nér de olika delarna i projektet skall vara fardiga.
Punktvis; de olika delarna som bor behandlas

Syfte, fragestallningar och avgransningar
Metod och material

Presentationsform

Arbetsplan/tidsplan

Genomforandefasen

Hur eleverna gar tillvaga for att svara pa sina fragestallningar beror givetvis pa vilken typ av
slutprodukt som projektet ar tankt att mynna ut i. Skall det mynna ut i nagot praktiskt eller
teoretiskt. Olika syften och fragestéllningar kraver olika metoder. Den metoden eller de
metoder som eleverna valjer att anvanda sig av maste givetvis vara andamalsenlig utifran
problemformuleringen. Detta kan te sig sjalvklart i praktiska projekt; nagot oklarare i
teoretiska. FOr de mer teorietiskt inriktade projektarbetena maste eleven forst bestimma sig
for vilken metod for materialinsamling som béast fangar problemformuleringen. Exempel pa
materialinsamlingsmetoder &r; enk&tundersokningar, observationer och intervjuer. Elever
som, istallet for att gora egna undersokningar, valjer att samla in material genom att lasa
bocker, tidningar, protokoll, hemsidor etc. maste vélja en metod for att bearbeta sitt material.
Exempel pa materialbearbetningsmetoder &r; kallkritik, textanalys och argumentationsanalys.

Aven om processen under genomforandefasen kan se ut pa manga olika satt, s finns ockséa
sma moment som alltid bor finnas med. Nagot som karaktariserar projektarbetet ar att
arbetspass och handledning avloser varandra. Handledningssamtal bor alltid finnas med som
moment under genomférandefasen. Hur manga handledningsamtal det blir beror givetvis pa
projektets tidsomfang. En rekommendation som ofta ges &r att tidsomfanget inte bor vara mer
an 7-8 veckor, undantaget denna tumregel &r gymnasiekursen Projektarbete (PA1201).
Givetvis anpassas tidsomfanget till elevernas erfarenhet av arbetsformen. Allteftersom
eleverna blir fortroliga med arbetsformen, bor svarighetsgrad och omfang oka.?°

Handledning

Handledarens roll &r att hjélpa eleven pa ratt vag och komma med bra tips utan att for den
sakens skull styra projektet. Viktigt att tanka pa &r att det ar eleven eller elevgruppen som
skall vara problemldsaren, inte handledaren. Handledaren skall inte ge facit utan bidra till att
skapa sjalvstandighet hos den handledde.?

20 Krister Andersson Brolin .74
21 Jan Kjell Hoel, Projekt i praktiken (Lund, 2005) s.11
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Redan vid det forsta handledningstillfallet bor elever och larare géra upp om vilka rutiner som
géller vid handledningen. Ett bra sétt ar att konstruera ett 6msesidigt handledningsavtal, dar
de ingar tider och platser for de formella handledningssamtalen. Har kan man ocksa gora upp
om vad som skall noteras i loggboken och hur ofta; Nar loggboken skall in till handledaren,
vad handledningen skall syfta till, vilka fragor handledningen skall fokusera pa, samt
rollférdelningen. Vilket ansvar har handledaren respektive elev?”? Under forsta
handledningstillfallet bor man ocksa diskutera och konkretisera bedémningskriterierna, sa att
eleverna &r helt inférstddda i vad som kravs av dem.?®

Med en 6verenskommen struktur slipper man manga tidsodande missforstand. De formella
handledningstillfallen bor vara planerade och schemalagda. Det har annars visats sig att de
som mest behévt handledning inte insett det.** Narvaron till dess méten bor vara obligatorisk.
Ett av de viktigaste verktygen for handledningen ar elevens eller elevgruppens loggbok. |
loggboken for eleverna kontinuerligt anteckningar 6ver sitt larande och sina prestationer, samt
reflekterar 6ver arbetets gang och tidsplan. Genom loggboken kan lararen narmare félja
arbetsprocess som &r sa viktig i ett projektarbete. Tips pa hur loggbdcker kan utformas ges i
langst bak i detta hafte. Det ar rekommenderat att man ocksa som larare for loggbok. Dér vi
for ner véra egen handledning. Detta kan vara till stor hjalp i den slutliga bedémningen.?

Presentationsfasen

Projektarbetets produkt kan skifta i karaktér. Den vanligaste formen att presentera ett
teoretiskt projektarbete &r genom en uppsats.?® For detta bor skolan ha en mall som anger
form och disposition. Det finns ett vérde i att vi som larare uppmuntra till alternativa
presentationsformer. Har nedan ges nagra exempel pa hur ett projekt kan presenteras.

Broschyr

Tidning
Videopresentation
Hemsida
Modellbygge
Aulapresentation
Rollspel

Beddmning

| beddmningen av processen har man att ta hjélp av loggboken, handledartraffarna,
observationer samt om det passar kamratbedémning och sjalvérdering. Att eleven eller
elevgruppen ges mojlighet att reflektera och beddéma sitt eget arbete ar oerhort viktigt; dels

22 Krister Andersson Brolin 5.120

% ibid .83

* ibid 5.120 f.

2 Sjw Skrovset & Torbjorn Lund s. 100

% Anna-Karin Géthberg , Peter Habbe, Rickard Karlsson, Projektarbete: Frén idé till slutprodukt (Stockholm,
2002) 5.67
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gor det den samlade beddmningen fylligare och dartill kan det ses som ett inlarningstillfalle.
For exempel pa bedémningsmallar se langst bak bland bilagorna.

Har nedan exempel pa formagor som kan tas upp till bedémning.

Metodisk kunnighet: Kritiskt tankande, analysera/vardera information, formaga att géra och
halla en tidsplan.

Social kompetens: Formaga att samarbeta, ta ansvar.

Kunskap i &mnet: Formaga att se helhet och sitt eget stallningstagande.

12
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Projektarbeta inom Historia

Att arbeta med projekt &r att for en kortare eller langre period anta en roll som forskare. Det
handlar om att soka svaren pa fragor som man sjalv stallt sig, att granska och vérdera och att
arbeta sjalvstandigt. Men det innebar ocksa att eleverna stalls infér problem av samma typ
som forskare gor, problem som de inte alltid ar redo att hantera. Darfor spelar handledaren en
sa viktig roll, bade nar det galler att forbereda eleverna och att guida dem. Projektarbete
handlar inte om att upprepa gammal kunskap och manga av de mest intressanta fragorna
saknar definitiva och enkla svar. Detta ar nagra av de saker som eleverna maste goras
medvetna om.

Nedan har vi tagit upp och diskuterat nagra av de svarigheter som projektarbeten inom i
Historia-dmnet kan stéta pa. Lat oss avsluta genom att citera vad Christer Karlegard,
lararutbildare vid Lararhdgskolan i Malmo, sdger om vad temaarbete ar och inte ar (vilket
utan problem kan ségas galla dven for projektarbete):*’

Forst nagra ord om vad historiskt temaarbete inte (var fetstil) innehaller:

Mycket gangse laroboksstoff

Elever som sitter pa biblioteket och skriver av historiebdcker av olika slag.
Ett banalt 1angdsnitt ("’Héastens historia genom tiderna”)

Ett vanligt grupparbete™

Det goda projektarbetet kannetecknas av:?

e  Eleverna far uppdrag som stéller andra och hogre krav pa dem an de som utméarker konventionella
laroboksstudier.[...]

e Materialet ska vara av ett annat slag &n de som de brukar arbeta med i skolan. [...]

e [...]Lararen maste tygla sina lustar att gripa in och styra verksamheten. Han ska blott vara
handledaren och far inte ta ansvaret for den slutgiltiga produkten.

Kallkritik

I normal undervisning sa ar lararen ett filter varigenom all fakta passerar, det & han som med
hjalp av laroplaner, kursmal och sin utbildning valjer ut vad eleverna ska arbeta med. Aven
om det inte handlar om nagon detaljstyrning idag sa sétter anda lararen ramarna. Om eleverna
ska soka sin egen information, sina egna kéllor, sa forsvinner den storsta delen av denna
lararfiltrering. Forhoppningsvis sa ersatts den av nagonting annat, nagon form av intern
utvardering och granskning, men det &r langt ifran sékert.

Eleverna maste forberedas infor omstallningen ifran att vara passiva konsumenter av kunskap
till att bli sina egna forskare och kunskapssamlare.?® Detta ar extra viktigt nar det galler ett
amne som i sa hdg grad bygger pa det forflutna och andra manniskors tolkningar som

? Karlegérd, Christer "Undervisa i svensk historia”, Studentlitteratur Lund 1991, s 198
%% ibid s 198-199
% Karlegard, Christer, Karlsson, Klas-Géran (red.) "Historiedidaktik”, Studentlitteratur Lund 1996, s 117-121
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Historia. Det ar fa amnen som utséatts for sa mycket paverkan och styrning utifran,
historiadmnet blir ett verktyg for att forklara, rattfardiga och tillrattaldgga. Vem som &r
skapare och/eller insamlare av informationen har stor betydelse. Eleverna maste bli medvetna
om att det finns gott om motstridiga viljor och motsagelsefulla bilder. De kan inte lita rakt av
pa enstaka kallor eller vittnesmal.

Men &ven da det inte finns ndgon avsikt att manipulera eller ljuga sa finns det dnda
motstridiga tolkningar baserade pa skilda erfarenheter, stora tidsavstand och
missuppfattningar. Vad som idag framstar som motbjudande och direkt felaktiga asikter har
en gang var etablerade sanningar och allméangods. Det ar farligt att applicera var moral
handlingar i det forflutna. Problemet &r att det just vad som gérs hela tiden.*° I laroplaner och
styrdokument sa tar samhallet stallning for och emot vissa foreteelser och historiaamnet blir
ett satt att hylla eller forkasta vara forfaders handlingar. Den typen av forenklingar ar inte
eleverna betjanta av om de ska forhalla sig sjalvstandigt till sitt material

Eleverna kan fortfarande strdava efter det sannolika d&ven om de aldrig kommer att kunna
etablera vad som é&r sant.

Tillganglighet

Vi har redan varit inne pa att det forflutna praglas av bade vara egna och datidens varderingar.
Det ar inte alltid sarskilt latt att ta till sig och uttyda historiskt material. Dels finns det de rent
fysiska svarigheterna. Att tyda svarlaslig handstil, att forsta ett annorlunda sprak, att veta vad
som ar viktigt och vad som inte &r det, att 6verhuvudtaget hitta material till att borja med.
Eleverna kan inte forvantas kénna till alla mojliga informationskéllor som finns tillgangliga.
Ju mer sjalvstandigt som de ska arbeta desto stdrre krav stalls det pa att lararen kanner till vad
som finns i narmiljon. Han maste kunna styra in dem pa tankbara arbetsomraden dar han vet
att det finns bra kallmaterial eller atminstone kunna hanvisa till andra som vet mer.
Forutséttningarna for sjalvstandigt arbete kan variera enormt mellan olika platser. En storre
stad med eget universitet och flera olika arkiv har mycket mer mojligheter &n en mindre
landshygdsort. Informationen &r atminstone mer tillganglig nar det finns forskning och
personal som sysslar enbart med att handha och katalogisera arkiv. Visst material kan
bestallas om man &r ute i god tid och det finns sléktforskare och hembygdsforeningar pa de
flesta platser. Men ju mindre samordnat och organiserat det ar desto stérre krav stélls pa
lararen.

Aven i den mest isolerade kommun finns det alltid den personliga historien, minnen ifran
forfluten tid och personliga upplevelser. Arkiv kan saknas men inte ménniskor. Ett
alderdomshem, mor- och farforaldrar eller en granne kan alla vara kallor till det forflutna. Inte
oproblematiska och inte i kontakt med mer avlagsna handelser men deras upplevelser kan
anda ge eleverna information om handelser under hela 1900-talet.

En annan svarighet med att grava i det forflutna ar att hantera gamla tiders vérderingar, asikter
och beteenden. Det kan vara allt ifran att skamt och liknelser framstar som obegripliga till att

% Karlegérd, Christer, Karlsson, Klas-Goran (red.) s 132-135

14



Linkdpings universitet

VT 2007

Tvérvetenskapliga &mnesstudier i projektform
Mikael Wallin

Andreas Williamsson

Henrik von Knorring

handlingar och stallningstaganden skulle vara oacceptabla i dagens moderna samhalle. Att fa
eleverna att lagga ifran sig sina egna fordomar och asikter och vérdera en kalla utifran sitt
sammanhang &r en utmaning for lararen.®! Har passar det bra med rollspel och andra évningar
som ger eleverna majligheten att "kliva in” i andra personer och fa en djupare forstaelse for
deras situation. Ett vanligt &mne nar det géller svensk 1900-talshistoria &r Sveriges neutralitet,
eller pastadda neutralitet, framforallt under det andra varldskriget. Sett i efterhand sa klingar
det ratt illa thop med allt prat om manskliga rattigheter, rattvisa och stallningstagande. Men
det blir mer begripligt om man pa nagot satt forsoker forflytta sig till den tiden och situationen
och bortser ifran allt som vi idag vet.* Det finns ocksd mer aktuella konflikter och folkmord
ute i varlden och det kan mycket vél finnas elever i klassen som sjalva har upplevt eller som
har foréldrar som har upplevt 6vergrepp, krig och forfoljelse. Detta ar k&nsliga dmnen att
narma sig men de fortjanar anda att behandlas, sarskilt i en tid da framlingsfientlighet, rasism
och réadslan for det andra breder ut sig. Det kan vara valdigt personligt for bade elever och
foraldrar av olika skél och det &r inte sakert att vuxna som varit med om andra varldskriget
eller nagon annan konflikt vill beratta eller berattar sanningsenligt. Fa vill erkéanna sin egen
inblandning i hemska héndelser.

Ratt anvand sa kan historien ge oss forklaringar till konflikter, handelser och den utveckling
som har lett fram till vart moderna samhalle.

Bristande forkunskaper

Medan eleverna lever i samhéllet, talar sprak och tar del av kultur och traditioner sa ar historia
nagot forflutet som de egentligen inte sjalva ar en del av forran de har blivit aldre och delar av
deras eget liv blir en del av historien. Aven om det som har hant ar viktigt och betydelsefullt
aven for moderna manniskor sa ar det inte en lika naturlig del av elevernas liv som manga
andra skoldmnen. Det &r inte sakert att eleverna ser det som sin angelédgenhet eller ser
sambandet mellan det férflutna och nuet. Férkunskaperna och relationen till historien star
sékerligen skolan till storsta delen for.

Det ar darfor inte lika latt att skicka ut eleverna vind for vag pa olika projekt utan att veta att
de faktiskt &r insatta i ett historiskt tdnkande och vet vad de letar efter. Elevernas bristande
forkunskaper forsenar eller férsvarar atminstone projektarbeten vare sig det handlar om rena
faktakunskaper eller erfarenheten av att arbeta som en forskare. De maste lara sig krypa innan
de kan ga.

Ett kritiskt forhallningssatt har de nytta av i samtliga amnen och det ar ocksa ndgonting som
de kan och bor lara sig genomgaende under hela sin skoltid. Men faktakunskaper om historia
kommer de framforallt att forvarva inom historieamnet. Historieundervisningen pa hogstadiet
haller valdigt blandad kvalitet och har inte blivit battre under de senaste aren heller. Den
bestar ofta av punktvisa nedslag i historien och gor det svart for eleverna att se samband,

%! Karlegard, Christer, Karlsson, Klas-Goran (red.) s 126-132
% Karlegérd, Christer s 160-167
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handelseférlopp och utveckling. Hur det ser ut i de lagre stadierna &r annu oklarare.®® Men
larare pa gymnasiet kan inte rakna med att elevernas historiekunskaper ar sarskilt djupa. Inte
minst med tanke pa att eleverna i allt storre utstrackning kan komma lite varstans ifran.
Tidigare har det i alla fall varit teoretiskt mojligt att halla kontakten med de hogstadieskolor
som eleverna har gatt i tidigare. Men eftersom eleverna idag har mycket storre méjlighet att
valja gymnasieskola sa ar det inte sékert att de kommer ifran naromradet 6verhuvudtaget.

Hdoga krav och lite tid

Gymnasiekurserna Historia A och B omfattar 100 poang styck vilket i praktiken motsvarar
mellan 80 och 100 klocktimmar eller ungefar fyra veckors heltidsstudier.>* Féljande har
kursplanen att saga om vad Historia A ska handla om:*®

Historia A bygger pa grundskolans kurs och ger sammanhang och bakgrund for hela historien fran forntiden
till var tid samtidigt som den ger tillfalle till sarskilda nedslag och férdjupningar utifran elevernas behov och
intressen. Centrala och for bildningen oundgangliga skeenden, foreteelser och personer skall ingé. Kursen skall
anpassas till den studieinriktning som eleven valt.”

Valdigt mycket skall alltsa uppnas pa valdigt kort tid. Under sadana omstandigheter sa blir det
latt sa att man antingen valdigt snabbt och hastigt drar igenom historien, att man gor ett antal
mer eller mindre osammanhéngande nedslag eller att man inte raknar med att hinna med
allting och satsar pa att ta det som blir 6ver under en annan historiekurs istallet. Med sa lite tid
sa riskerar ocksa Sveriges historia att marginaliseras, for om man maste salla ut de viktigaste
handelserna och epokerna sé ar vért land 4nd& ganska smatt och obetydligt. Atminstone under
storre delen av varldshistorien.®

Det &r klart att det under sadana omstandigheter kan vara svart att hinna med projektarbete, att
som larare slappa pa kontrollen och slésa tid pa elevernas egna utforskningar. Sarskilt om de
bara l&ser Historia A och inget annat. Eftersom det inte finns sarskilt mycket tid till
experiment sa ar det latt att projektarbeten hamnar pa Historia B och C istallet. Kurser som
inte dr obligatoriska for alla.

Ett omdebatterat &amne

Skolan har gradvis tagit och fatt mer ansvar for fostran och livslangt larande under arens lopp
och i detta har historia varit en viktig del. Darmed inte sagt att historiedmnet gynnats méarkligt
nog, snarare tvartom. Det &r idag inte ens ett obligatoriskt karnamne och dven om det hade
varit det sa hade det inte varit storre &n 50 poang. Alltsa halften sa stort som den nuvarande
Historia A-kursen men sannolikt med ungefar samma vidlyftiga ambitioner.®’ Tidigare har det

* Karlsson, Klas-Géran, Zander, UIf (red.) “Historien &r nu — En introduktion till historiedidaktiken”
Studentlitteratur, Lund 2004 sidan 257-258

* ibid s 260

% H11201 - Historia A Skolverket 2007-05-09
http://www3.skolverket.se/ki03/info.aspx?sprak=SV&id=HI&skolform=21&ar=0607 &infotyp=17 besokt 2007-
05-09

% Karlsson, Klas-Goran, Zander, UIf (red.) s 260-263

" ibid s 374
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rentav diskuterats om inte delar av historieamnet skulle slass samman med religionsamnet och
Samhallskunskapen till en allman Etik och moral-kurs.*® Det verkar finnas en tanke ifran
Regeringens och Skolverkets sida om att det ska inga nagon slags historisk medvetenhet i allt
som gors utan att det for den sakens skull ska finnas ett fristaende historieamne.

Samtidigt som alltsd &mnet Historia behandlas ganska styvmoderligt sa uttrycker politiker en
oro for att 6kad framlingsfientlighet och okunskap om historiska dvergrepp. Ar 1997 startas
informationssatsningen Forum for levande historia i syfte att 6ka fokus pa forintelsen.®® Efter
regeringsskiftet 2006 sa utokades uppdraget till att &ven upplysa om kommunismens brott mot
manskligheten.*® Det handlar alltsa om en statligt styrd och finansierad organisation for
opinionsbildning med udden riktad mot skolan och mot historiedmnet.

Den nuvarande utvecklingen gynnar kanske den historiska medvetenheten eftersom fler larare
blir lite historielarare (precis som att de kanske &r lite svensklérare) men den gynnar inte
historieamnet eller kvaliteten pa historieundervisningen. Det &r oréattvist att det framforallt ar
Historia som ska integreras i andra &mnen och inte tvartom. Nar det géller &mnesovergripande
projekt sa betyder detta att Historia visserligen kan vara med men riskerar att fa en ganska
undanskymd roll i forhallande till storre &mnen som Samhallskunskap. Dessutom finns risken
att det stalls an storre krav pa att projektarbeten framforallt ska handla om enstaka profilfragor
som forintelsen.

% Karlsson, Klas-Goran, Zander, UIf (red.) s 372-373
¥ ibid s 372
40 http://www.levandehistoria.se/default.php?id=77 besokt 2007-05-13
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Ett praktiskt exempel: Kvarlevaprojektet

Den har delen av handboken &r tankt att utgora ett praktiskt och konkret exempel pa det saker
som vi har tagit upp i tidigare delar. Helt enkelt en gedigen projektplanering efter alla
konstens regler.

Tanken &r att eleverna ska hitta en historisk kvarleva och beskriva kvarlevans bakgrund,
historia och uppgift. Detaljer som examinationsform, redovisning och forberedelser kan och
bor givetvis varieras och anpassas efter de egna behoven och forutsattningar. Men vi kommer
att ge exempel pa hur projektet kan planeras, genomforas, examineras och utvarderas.

Hela upplagget ar riktat mot en kurs i Historia A eller eventuellt Historia B pa gymnasiet men
staller i 6vrigt inga sarskilda krav pa elever eller program.

Planering, genomférande och utvardering
| grova drag sa kan man dela upp projektarbetet i tre stycken faser:

e Planering. Lararen sonderar terrangen, forbereder forel&dsningar och lagger upp en
tidsplan.

e Genomfdrande. Eleverna tilldelas och genomfor uppgiften hela tiden under lararens
handledning.

e Utvardering/betygssattning. Lararen och eleverna utvérderar projektet och anvander
lardomarna infor andra projekt och arskurser.

Detta ar tankt som ett ganska kort projekt som kanske stracker sig dver sex till sju lektioner
och kan mycket val tjana som en forberedelse infor mer omfattande projektarbeten. Eleverna
ska arbeta individuellt och sjalvstandigt i den man det & mojligt. Det &r ett projekt enbart
inom historieamnet dven om det sakert kan kopplas samman med andra &mnen ocksa.

Planering

En kvarleva-uppgift kraver tillgang till lampliga kvarlevor for att vara intressant, vilket ibland
kan vara lattare sagt an gjort. Aven om eleverna kan antas ha tillgang till en del kvarlevor
genom familj, slakt och véanner sa ar det langtifran sakert att de ar lampliga som
utgangspunkter for ett mer omfattande projekt. Lararen bor darfor ha nagon form av
beredskap pa att han eventuellt maste komma med tips och forslag pa lampliga studieobjekt
ifrdn narmiljon. Vilket inte alltid ar sa latt for att aven i de fall da det finns historiska
lamningar av olika slag sa ar det inte sdkert att det finns tillrackligt mycket dokumentation
och forskning for att kunna skriva sérskilt mycket om dem.

Lararen kan ta kontakt med stadsarkiv, hembygdsforeningar, lansantikvarien och andra
maojliga kéllor till lokal historia. Ofta ar de mycket kunniga och hjalpsamma och har inte
séllan sjalva en bakgrund inom skola och undervisning. Vad finns det for intressanta
kvarlevor i skolans och elevernas narmiljo och var kan man finna information om dem &r

18



Linkdpings universitet

VT 2007

Tvérvetenskapliga &mnesstudier i projektform
Mikael Wallin

Andreas Williamsson

Henrik von Knorring

nagra fragor som det ar bra om lararen i viss man har besvarat innan han skickar ut sina elever
pa skattjakt. Om lararen bygger upp ett kontaktnat med andra historieintresserade i
kommunen s dr det ndgot som han kan ha nytta av manga ganger under sin tid i skolan. Aven
om lararen inte far sarskilt manga svar sa kan han i alla fall forbereda dem pa att hans elever
mycket val kan komma férbi med fragor eller funderingar. Av samma skal sa kan det vara bra
att i ndgon man involvera bibliotekarier och andra larare. Bibliotekarierna kan se 6ver
bokutbudet i skol- eller stadsbiblioteket och eventuellt bestélla eller Iana in intressanta bocker
utifran. Ovriga larare ar sakert intresserade av att fa veta hur elevernas arbetsborda kommer
att se ut under projektet dven om det egentligen inte &r tvarvetenskapligt eller
amnesoverskridande.

Om lararen har eller kan komma 6ver nagon intressant kvarleva sjalv ar detta en utmarkt sak
att anvanda sig av for att introducera uppgiften for eleverna. Garna bade nagot traditionellt
och nagonting udda for att visa pa bredden i begreppet "kvarleva”.

Genomforande

Inledningsvis sa maste lararen introducera och forklara sjalva begreppet "kvarleva” for
eleverna. Ett enkelt sétt att gora detta ar att sjalv ta med sig kvarlevor och kort berdtta om dem
och/eller att organisera nagon form av stadsvandring eller rundtur. Malet &r att avdramatisera
uppgiften och visa pa hur kvarlevan kan séttas in i ett storre sammanhang och att olika typer
av kvarlevor omger oss. Avsikten med uppgiften dr inte att bara beratta en spdnnande historia
om ett foremal utan att visa pa hur det ar en del av en helhet. Lararen kan ocksa bjuda in
nagon annan for att beréatta lite mer om kvarlevor, kanske finns det anstallda arkeologer i
kommunen eller annan personal som sysslar med kvarlevor?

Dérefter kan det vara lampligt att diskutera betygskrav och prata om var eleverna kan vanda
sig for att fa information om sina kvarlevor. Det ar ocksa lage for att tillsammans med klassen
bestdimma en deadline och handledningstillfallen. Uppgiften &r tankt att utféras enskilt men
kan &ven genomforas i mindre grupper, vilket i sa fall innebar att lararen och klassen dven
maste gdra en gruppindelning.

Eftersom uppgiften inte spanner dver sarskilt 1ang tid sa ar det inte sakert att
loggboksskrivande ar nodvandigt. Om uppgiften dnda ska redovisas skriftligt sa kan eleverna
inkludera information om hur de gatt till vaga for att l6sa uppgiften som en del av den
skriftliga inlamningsuppgiften. Men de bor vara medvetna om att processen ar en viktig del av
lararens bedémning och att deras formaga att arbeta sjalvstandigt kommer att paverka deras
betyg. Utgar vi dessutom ifran att det genomférs individuellt, som tanken ar, sa blir det ocksa
lattare att bedoma den enskilda elevens insatser.

Presentationen och genomgangen av uppgiften bor ta en till tva lektioner, lite grann beroende
pa hur pass grundlig som lararen ar och vilka forkunskaper som eleverna har. De bér i alla fall
vara nagot sanar inforstadda med uppgiften och vad som kréavs av dem. Ungefar tre till fyra
lektioner far de sedan pa sig att samla information som de sedan lamnar in och i ndgon man
redovisar infor klassen under de sista lektionerna.
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Om eleverna far ungefar fyra lektioner pa sig att arbeta sa kan det vara lampligt att de efter en
lektion ska lamna in nagon form av projektplanering sa att lararen och de sjélva har en
uppfattning om vad de ska arbeta med och hur. Dessutom kan lararen avsatta tid for tva
handledningstillfallen per elev, det behdver inte vara nagra utdragna tillstallningar utan 20 till
30 minuter per tillfalle borde récka. Vid den forsta traffen kan l&raren och eleven diskutera
projektplanen och vid den andra traffen, placerad alldeles innan uppgiften ska vara avslutad,
kan de ha en sista diskussion. Daremellan sa ar lararen naturligtvis tillganglig for fragor och
som bollplank, men traffarna bor vara obligatoriska och mer ingdende behandla deras problem
och amnesomrade. Lararen gor klokt i att féra nagon form av kortfattade anteckningar i
samband med dessa tréffar, inte minst for att underlétta for betygsattning och bedémning
langre fram.

Tanken &r att uppgiften ska inlamnas i skriftlig form till l&raren och redovisas infor den 6vriga
klassen pa nagot satt, till exempel muntligt eller genom att eleverna far satta upp planscher
med bilder och information. Vid en muntlig redovisning kan &ven andra elever och foréldrar
vara néarvarande om det finns mojlighet och eleverna sjélva ar intresserade. Om eleverna har
valt att skriva om en kvarleva i form av en byggnad eller en plats eller deras kvarlevor &r
starkt kopplade till en plats sa kan de aven sjélva fa leda en rundvandring dér de for sina
klasskamrater berattar om platsen och sina resultat.

Den text som inlamnas till lararen bor ligga pa cirka fyra till fem datorskrivna sidor, garna
med en eller flera bilder av det féremal eller den plats som de har valt att skriva om. Aven om
det handlar om en enklare uppsats s kan den &nda innehalla vissa element som fragestallning,
kort kalldiskussion, metod och kéallforteckning. Det &r bra att eleverna redan tidigt véanjer sig
vid ett kritiskt och reflekterande forhallningssatt. Sarskilt metoddelen ar viktig som ett satt for
lararen att ta del av processen som lett fram till slutférandet av uppgiften.

Utvardering/betygssattning
Nar projektet ar slutfort sa kommer lararen att ha ett antal olika delar att bedéma:

e Processen. Har har han sina anteckningar ifran handledartraffarna, projektplaneringen
och metoddelen i den skriftliga rapporten.

e Produkten. Den skriftliga uppsatsen.

e Redovisningen. Den muntliga presentationen av uppsatsen, planschen eller
stadsvandringen.

Hur viktiga de olika delarna ar beror pa vad lararen har valt att betona. Sarskilt géller detta
redovisningen. Handlar det bara om en kortare muntlig redovisning infor klassen sa har den
inte lika stor vikt som om det ar en stadsvandring eller nagot mer omfattande. Vi tycker att det
finns en viktig podang med att gora klassen delaktiga i varandras arbeten sa att alla lar sig
nagot litet av sina klasskamrater. Det ar faktiskt ratt synd om deras arbete bara blir en
angeldagenhet mellan lararen och dem sjalva. Men processen och produkten kommer alltid att
vara av stor vikt.
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Utvarderingen bor innehalla fragor om de olika stegen planering, genomforande och
examination. Var det svart att hitta material? Fick de tillracklig hjalp av lararen? Forstod de
uppgiften? Fragorna far de sedan besvara genom en femgradig skala dar 1 ar lagst/samst och 5
ar hogst/bast. Vi ger forslag pa hur en sadan utvardering kan se ut i var bilaga. | normala fall
sa ar en sadan har utvardering anonym for att eleverna ska vaga séga vad de tycker och inte
kénna sig utpekade. Men om lararen kanner sin klass vél och de gar med pa det sa kan man
aven inkludera elevernas namn. Lararen kan da valja ut nagra elever som svarade valdigt
positivt och nagra som svarade valdigt negativt och tala med dem enskilt i all korthet garna
med stod av sina anteckningar ifran handledartraffarna. Den statistik som utvérderingen ger
upphov till, vare sig den &r anonym eller ej, kan lararen kort presentera och diskutera infor
klassen.
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Slutord

Vi har kanske agnat valdigt mycket utrymme at problemen och svarigheterna med att
projektarbeta inom historieamnet jamfort med de fordelar som ocksa finns. Det ar absolut inte
var avsikt att avskracka nagon lasare ifran att arbeta med projekt, snarare tvartom. Vad det
handlar om &r att uppmarksamma dem pa potentiella problemomraden sa att de star battre
rustade att moéta dem. En vél forberedd l&rare kan I6sa dven de mest komplicerade problem.

Att lata eleverna arbeta sjalvstandigt och finna sin egen vag, sin egen historia tror vi &r bade
givande och betydelsefullt. Istallet for &mnet blir ndgot som inte angar dem, nagot avlagset
och ointressant sa blir det deras eget, nagot som de har kant och arbetat med sjalva. Att anta
rollen som handledare och vagvisare innebar att man som larare slapper litegrann pa
kontrollen och later eleverna skota en del av fotarbetet. Men dven om det ar en annorlunda
roll sa ar den inte mindre viktig for det. Vi hoppas att vi med denna handbok kan gora arbetet
som handledare lite lattare.
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Bilagor
Projektskiss

Projekt:

Namn:

E-post: Klass:

Problemformulering:

Varfor detta problem?

Information, utrustning, verktyg, lokaler, personer:

Slutprodukt:

Tidsplan:
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Loggbok

Namn: Klass:

Projekt: Datum:

Arbetstillfalle Har ni/du gjort sedan sist? Hur har arbetet gatt?

Haller tidsplanen? Ja, kommentarer Nej, varfor inte? Atgarder?

Kallor

Vad star pa tur?

Lararkommentar och signatur
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Bedomningsmall

Projekt:

Namn: Klass:

Ambitionsniva

MVG

Vilken ambitionsniva har eleven?

Problemformulering

Ar fragestallningen besvarad?
Ar arbetets mal uppfyllt?

Arbetsprocessen

Loggbok
Hur har handledningstillfallena fungerat?

Engagemang

Hur aktiv har eleven varit?
Hur mycket ansvar har han/hon tagit?

Tidsplan

Har tidsplanen hallits och reviderats?

Arbetsmetod

Vad har de anvént for kallmaterial?
Hur har de anvant sitt kallmaterial?

Presentation

Redovisning av arbetet.

Produkt

Vilken kvalitet haller slutprodukten?
Slutbetyg:

Kommentarer:
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Utvardering

Lararen forberedde mig infor projektet pa ett tillrackligt satt.

Stammer:

Inte alls [ ] Mycket lite [ ] Bra[] Mycket bra [ ]
Kommentarer:

Omradet var latt att arbeta med.

Stammer:

Inte alls [ ] Mycket lite [ ] Bra[] Mycket bra [ ]
Kommentarer:

Jag fick tillrackligt med hjalp att komma igang.

Stammer:

Inte alls [ ] Mycket lite [ ] Bra[] Mycket bra [ ]
Kommentarer:
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Handledningstillfallena var bra.
Stammer:

Inte alls [ ] Mycket lite [ ]

Kommentarer:

Bra[]

Mycket bra [ ]

Jag/Vi fick tillrackligt med tid.
Stammer:

Inte alls [ ] Mycket lite [ ]

Kommentarer:

Bra[]

Mycket bra [ ]

Gruppen fungerade bra.
Stammer:

Inte alls [ ] Mycket lite [ ]

Kommentarer:

Bra[]

Mycket bra [ ]
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Vad kan forbattras?
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